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LETRAMENTO DIGITAL E GENEROS DISCURSIVOS: POSSIBILIDADES PARA
O ENSINO DE LEITURA CRITICA NA EDUCAGAO BASICA

DIGITAL LITERACY AND DISCOURSE GENRES: POSSIBILITIES FOR
TEACHING CRITICAL READING IN BASIC EDUCATION

Denise da Silva de Oliveira”

RESUMO: discute-se as potencialidades do letramento digital e dos géneros
discursivos digitais como instrumentos para o ensino de leitura critica na educagao
basica. A partir de uma abordagem tedrica fundamentada nos estudos de Bakhtin
(2003), Freire (1989), Soares (2004), Rojo (2009, 2012), Street (1993) e Kleiman
(1995), busca-se compreender como a escola pode se apropriar dos textos que
circulam nas midias digitais, tais como postagens em redes sociais, comentarios,
resenhas, memes, blogs e videos para ampliar o repertorio letrado dos estudantes e
fomentar uma postura critica diante da linguagem. O trabalho articula os conceitos de
letramento como pratica social, géneros discursivos e leitura sociointeracionista,
propondo uma reflexao sobre o distanciamento entre as praticas de leitura valorizadas
pela escola e aquelas efetivamente realizadas pelos alunos no cotidiano digital.
Conclui-se que a incorporagao dos géneros digitais ao ensino de leitura representa
uma estratégia pedagaogica legitima e necessaria para a formagao de sujeitos leitores
criticos, autbnomos e atuantes na sociedade contemporanea.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento digital. Géneros discursivos. Leitura critica.
Educacéao basica. Multiletramentos.

ABSTRACT: The potential of digital literacy and digital discourse genres as tools for
teaching critical reading in basic education is examined in this study. Drawing on a
theoretical framework grounded in the studies of Bakhtin (2003), Freire (1989), Soares
(2004), Rojo (2009, 2012), Street (1993), and Kleiman (1995), the article seeks to
understand how schools can appropriate texts circulating in digital media, such as
social media posts, comments, reviews, memes, blogs, and videos, to expand
students' literate repertoire and foster a critical stance toward language. The work
articulates the concepts of literacy as a social practice, discourse genres, and
sociointeractionist reading, proposing a reflection on the gap between the reading
practices valued by schools and those actually carried out by students in their daily
digital lives. It concludes that the incorporation of digital genres into reading instruction
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represents a legitimate and necessary pedagogical strategy for forming critical,
autonomous, and active readers in contemporary society.

KEYWORDS: Digital literacy. Discourse genres. Critical reading. Basic education.
Multiliteracies.

1 Introducgao

Ser leitor, na contemporaneidade, € uma tarefa que ultrapassa em muito a
capacidade de decodificar palavras impressas em livros. Em uma sociedade
grafocéntrica e cada vez mais permeada pela cultura digital, ler € também navegar
por hipertextos, interpretar memes, compreender posts em redes sociais, avaliar a
confiabilidade de noticias compartilhadas e posicionar-se criticamente diante de
discursos que circulam em velocidade e volume sem precedentes. Apesar dessa
realidade, a escola brasileira ainda enfrenta o desafio de reconciliar as praticas de
leitura que privilegia com aquelas que os estudantes efetivamente vivenciam fora de
Seus muros.

A pesquisa "Retratos da Leitura no Brasil", realizada pelo Instituto Pré-Livro
(2016), revelou que 44% da populagao brasileira ndo Ié e que o indice de leitura gira
em torno de 4,96 livros por ano por habitante. Esses dados, frequentemente
mobilizados para diagnosticar uma suposta "crise de leitura" no pais, merecem,
entretanto, uma leitura critica. Como pontuam Battisti e Silva (2017), o critério adotado
por pesquisas desse tipo, que considera leitor apenas quem leu livros em um
determinado periodo, acaba por excluir da categoria uma vasta gama de sujeitos que
realizam, cotidianamente, multiplas e diversificadas praticas de leitura em diferentes
suportes e géneros textuais.

Essa problematizacdo revela uma tensdo fundamental: a escola tende a
valorizar um modelo restrito e elitizado de leitura, associado ao livro fisico e literario,
enquanto os estudantes constroem, fora da escola, repertorios letrados complexos
que envolvem os géneros digitais. O resultado, muitas vezes, é o desengajamento dos
alunos diante das praticas de leitura escolares e o desperdicio de um rico potencial

pedagogico representado pelas leituras que ja fazem.
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Diante desse cenario, o presente artigo propde uma reflexdo teorica sobre as
possibilidades de articular o letramento digital e os géneros discursivos ao ensino de
leitura critica na educagéao basica. A pergunta central que orienta o trabalho é: de que
modo os géneros discursivos que circulam nas midias digitais podem ser incorporados
ao ensino de leitura para promover a formagao de leitores criticos e participativos?

Para responder a essa questdo, o artigo esta organizado em seis sec¢des, além
desta introducéo. As quatro primeiras constituem a fundamentacgao tedrica: a primeira
percorre a histéria do letramento no Brasil, distinguindo letramento autébnomo e
letramento ideoldgico; a segunda discute a concepgédo bakhtiniana de géneros
discursivos e sua relagdo com o ensino de leitura; a terceira aborda o letramento digital
e os multiletramentos; e a quarta apresenta os procedimentos metodologicos
adotados na pesquisa. Por fim, a quinta secao propde reflexdbes pedagogicas sobre

como esses conceitos se articulam no ensino de leitura critica na educagao basica.

2 Da alfabetizacao ao letramento: um percurso histérico

Esta secéo percorre a trajetoria historica do ensino da leitura e da escrita no
Brasil, desde o periodo colonial até os debates educacionais que marcaram as ultimas
décadas do século XX, com o objetivo de situar o surgimento do conceito de
letramento em seu contexto histérico e social. Compreender esse percurso €
fundamental para entender por que a simples alfabetizacdo se mostrou insuficiente
para garantir a plena participacao dos sujeitos na sociedade letrada e por que a escola
precisa assumir o letramento como horizonte pedagdégico. Ao final, sdo apresentados
os dois modelos tedricos centrais que orientam os estudos da area: o letramento
autdbnomo e o letramento ideoldgico.

A histéria da educacao no Brasil € marcada por profundas desigualdades no
acesso a leitura e a escrita. Desde o periodo colonial, quando o ensino era monopdlio
dos jesuitas e se destinava apenas a filhos de colonos brancos e caciques indigenas,

até as campanhas de alfabetizacido do século XX, a leitura e a escrita foram tratadas,
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predominantemente, como instrumentos de controle social ou de preparagao de mao
de obra qualificada, e ndo como ferramentas de emancipacgao (Spessato, 2017).

Somente em meados da década de 1980, com a redemocratizagao brasileira e
o surgimento do conceito de letramento, iniciou-se uma transformag&o mais profunda
na maneira de compreender o ensino da lingua escrita. O termo "letramento" aparece
pela primeira vez no livro de Mary Kato intitulado "No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica", de 1986, e comeca a sinalizar a insuficiéncia do conceito
de alfabetizacdo para dar conta da complexidade das praticas sociais de leitura e
escrita.

A distingao entre letramento e alfabetizagao é fundamental. Para Soares (2004,
p. 40), "[...] o individuo letrado [...] € ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele
que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde
adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita". Nesse sentido, a
alfabetizacao, entendida como processo de aquisi¢do do sistema convencional de
escrita, € condicdo necessaria, mas insuficiente para o letramento. Como afirma
Ferreiro (2002, p. 16), ser letrado é "[...] poder transitar com eficiéncia e sem temor
numa intrincada trama de praticas sociais ligadas a escrita".

Essa distingdo, que no plano conceitual ja apontava para a insuficiéncia da
alfabetizacdo como meta educacional, encontrou ressonancia no proprio sistema de
avaliacao brasileiro ao longo dos anos seguintes.

A criagdo do Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (Saeb), em 1990,
evidenciou de forma contundente que a alfabetizagdo nao garantia o letramento:
estudantes que sabiam decodificar palavras revelavam dificuldades expressivas no
uso da leitura e da escrita para fins sociais. Esse dado reforcou a necessidade de
repensar as praticas pedagogicas e de assumir o letramento como eixo central do

ensino de lingua portuguesa.
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2.1 Letramento autdbnomo e letramento ideoldgico

Os estudos de Street (1993) e Marcuschi (2001) propdem uma distingao tedrica
relevante entre dois modelos de letramento: o autbnomo e o ideologico. O letramento
autdbnomo compreende a escrita como uma tecnologia neutra, cujos efeitos cognitivos
independem do contexto social em que é praticada. Nesse modelo, predomina a
valorizacdo da norma culta e da escrita formal, e o letramento é visto como algo que
o individuo tem ou nao tem, muitas vezes desvinculado das praticas sociais que o
constituem.

O letramento ideoldgico, por sua vez, reconhece que as praticas de leitura e
escrita sdo sempre situadas social, historica e culturalmente. Nessa perspectiva, nao
existe um unico letramento, mas multiplos letramentos, que variam conforme os
contextos, os propdsitos e as comunidades em que se realizam. Para Kleiman (1995),
o letramento ideoldgico entende que o falante usa a leitura e a escrita ndo apenas
para decodificar signos linguisticos, mas para compreender diferentes esferas sociais,
ressignificar-se como sujeito e atuar ativamente na sociedade.

Essa perspectiva tem implicacdes diretas para o ensino de leitura: ao adotar o
modelo ideoldgico, a escola reconhece que os textos que circulam no cotidiano dos
alunos, incluindo os digitais, sdo praticas letradas legitimas, dignas de estudo e
reflexdo. Ao contrario, quando adota o modelo autbnomo, a escola tende a
desvalorizar as praticas letradas dos estudantes, criando um abismo entre a leitura
escolar e a leitura da vida. E justamente o modelo ideoldgico que fundamenta a
incorporacao dos géneros discursivos ao ensino, pois reconhece que a lingua se

aprende em uso, em situagcdes concretas de comunicagao social.

3 Géneros discursivos e o ensino de leitura: a concepg¢ao bakhtiniana de género
A fundamentacéo tedrica para o trabalho com os géneros discursivos no ensino

de leitura encontra em Bakhtin (2003) seu principal alicerce. Para o filésofo russo, os

géneros do discurso sao tipos relativamente estaveis de enunciados, produzidos nas
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diferentes esferas da atividade humana. Cada situagcdo de comunicacéo, isto €, quem
fala, para quem fala, com que propdsito e em que contexto, determina o género a ser

mobilizado pelos interlocutores.

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estéao
sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. [...] A utilizagdo da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e unicos, que
emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana
(Bakhtin, 2003, p. 138).

Para Bakhtin (2003), trés aspectos conferem estabilidade ao género: o
conteudo tematico (o que é dito), a composigédo (como esta organizado) e o estilo (as
escolhas linguisticas). O dominio dos géneros discursivos €, portanto, inseparavel da
capacidade de participar das praticas sociais em que esses géneros circulam. "Nos
aprendemos a moldar nosso discurso em formas de género", afirma o autor (Bakhtin,
2003, p. 282-283), sinalizando que a aprendizagem da lingua €, fundamentalmente,
aprendizagem de géneros.

Articulada a perspectiva bakhtiniana, a concepg¢édo sociointeracionista da
leitura, presente nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), compreende o
ato de ler como um trabalho ativo de construgao de significados, no qual o leitor ndo
€ um receptor passivo, mas um sujeito que antecipa, infere, seleciona e verifica
hipéteses a partir de seus conhecimentos prévios e de sua experiéncia social.

Battisti e Silva (2017) sintetizam essa visdo ao afirmar que um leitor competente
€ aquele capaz de compreender além do explicito, identificando as estratégias do
autor em niveis implicitos. Essa competéncia ndo se desenvolve por meio de
exercicios mecanicos de decodificagao ou de fichas de leitura, mas pela mediacao
qualificada do professor, que oferece textos auténticos, contextualiza sua circulacéo
social e promove situagdes em que os alunos possam reagir, posicionar-se e dialogar
com os textos.

E nesse sentido que Freire (1989) afirma que "[...] a leitura do mundo precede
a leitura da palavra". O sujeito-leitor ndo chega a escola como uma tabula rasa: ele

traz consigo experiéncias, valores, conhecimentos e praticas letradas construidas em
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sua comunidade. Ignorar esse repertério € desperdicar o principal recurso pedagoégico
de que o professor dispde: a relagdo do aluno com a linguagem em uso.

Para Battisti e Silva (2017), um dos principais desafios do professor de lingua
portuguesa € tornar o aluno protagonista da sua compreensao, para que ele construa
sentidos a partir de descobertas de si. A leitura, sob essa perspectiva, deixa de ser
uma atividade de extragao de informagdes para se tornar um processo dialdgico de
produgdo de sentidos, sempre situado historicamente e culturalmente. Essa
compreensao ganha contornos ainda mais urgentes quando se observa o papel
crescente das tecnologias digitais na reconfiguragdo das praticas de leitura

contemporaneas.

4 Os novos estudos do letramento e a cultura digital

A disseminacdo das tecnologias digitais de informacdo e comunicagao nas
ultimas décadas transformou radicalmente as condi¢ées de producgao, circulagéo e
consumo de textos. A internet criou novos espacgos de interacdo linguistica, nos quais
emergem e se consolidam géneros discursivos inéditos, muitas vezes hibridos, que
combinam linguagem verbal, imagem, som, movimento e hipertextualidade de formas
antes impossiveis.

Diante dessas transformacdes, os estudos sobre letramento precisaram se
renovar. Rojo (2009, 2012) e Baptista (2016) identificam duas novas perspectivas
tedricas que respondem a esse desafio: os letramentos multiplos e os
multiletramentos. A nocdo de letramentos multiplos reconhece que as praticas
letradas s&o plurais e culturalmente situadas, interrogando o surgimento de novos
géneros nos espagos digitais. Ja os multiletramentos referem-se a multiplicidade de
linguagens e semioses que os textos contemporaneos mobilizam: imagem, audio,
video, gestos, emojis e escrita coexistem e se articulam na produgéo de sentidos.

Spessato (2017) destaca que, com a evolugao das tecnologias e o0 avango da
comunicagao, as praticas de letramento ndo sdo mais homogéneas nem estaticas:

novas praticas sao frequentemente adquiridas por meio de processos de
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aprendizagem informal. Isso significa que os estudantes chegam a escola com
repertérios letrados digitais significativos, adquiridos fora do ambiente formal de
ensino, repertorios esses que a escola, frequentemente, ignora ou desvaloriza.

O leitor contemporaneo ndo € apenas um leitor de livros: ele é, antes de tudo,
um navegador de textos multimodais. Um jovem que |é posts no Instagram, assiste a
videos no YouTube, participa de féruns e produz conteudo em redes sociais esta
exercendo praticas letradas sofisticadas, que envolvem a capacidade de selecionar
informagdes relevantes em meio a um fluxo continuo de dados, avaliar a confiabilidade
de fontes, compreender convengdes de diferentes géneros digitais e produzir textos
adequados a contextos comunicativos especificos.

Battisti e Silva (2017) observam que os alunos ja estdo posicionados como
participantes ativos de praticas letradas digitais, como leitores de textos, debatedores
em midias sociais e criticos em sites de compra e resenhas. O papel da escola,
portanto, ndo é partir do zero, mas partir dessas praticas ja existentes, promovendo
uma analise critica e reflexiva: o que fago quando escrevo uma postagem? Qual é o
propdsito desse texto? Quem desejo atingir? Que escolhas linguisticas estou
fazendo?

Essa postura reflexiva € o que distingue o simples uso dos géneros digitais da
educacao para o letramento digital. Ndo se trata de incorporar a internet a sala de aula
por modismo ou como mero recurso motivador, mas de usar os géneros digitais como
objetos de analise critica, promovendo o desenvolvimento de competéncias leitoras
que permitam ao sujeito compreender e intervir nos discursos que circulam nesses
espacos. Cabe perguntar, entdo, quais géneros digitais apresentam maior potencial

pedagdgico para o desenvolvimento da leitura critica na escola.
5 Materiais e Métodos

O presente artigo caracteriza-se como uma pesquisa tedrico-bibliografica de
natureza qualitativa, voltada a revisdo e a articulagdo de referenciais tedricos

concernentes ao letramento digital, aos géneros discursivos e ao ensino de leitura
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critica na educacgao basica. A pesquisa bibliografica fundamenta-se na leitura, analise
e interpretacao de obras ja publicadas, permitindo ao pesquisador construir um quadro
tedrico consistente sobre o objeto investigado, conforme orienta Gil (2002).

O corpus tedrico é composto por obras representativas de trés campos
interligados: os estudos sobre letramento e praticas sociais de leitura e escrita
(Kleiman, 1995; Street, 1993; Soares, 2004; Spessato, 2017); a teoria dos géneros
discursivos (Bakhtin, 2003; Battisti; Silva, 2017); e as pesquisas sobre letramento
digital e multiletramentos (Rojo, 2009, 2012; Baptista, 2016). Integram ainda o quadro
referéncias de documentos curriculares nacionais, como os Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1997), e pesquisas sobre o cenario da leitura no Brasil, como a
publicacao Retratos da Leitura no Brasil (Instituto Pro-Livro, 2016).

A andlise das obras foi conduzida de forma articulada, buscando identificar
pontos de convergéncia e de tensdo entre os diferentes referenciais, a fim de construir
um argumento consistente sobre as possibilidades pedagdgicas do letramento digital
para o ensino de leitura critica. A abordagem qualitativa justifica-se pela natureza
interpretativa do objeto de estudo, visto que o fendbmeno da leitura e do letramento se
manifesta em praticas sociais complexas e contextualmente situadas, insuscetiveis de

reducao a categorias quantificaveis.

6 Géneros discursivos digitais no ensino de leitura critica: quais géneros

digitais podem entrar na sala de aula?

A diversidade de géneros discursivos que circulam nos ambientes digitais é
vasta: posts em redes sociais, comentarios, resenhas de produtos e filmes, blogs,
vlogs, podcasts, memes, fake news, artigos de divulgacao cientifica em formato digital,
e-mails, mensagens de WhatsApp, entre muitos outros. Cada um desses géneros
possui caracteristicas composicionais, tematicas e estilisticas proprias, e circula em
determinadas esferas sociais com propdsitos comunicativos especificos.

O trabalho pedagdgico com esses géneros pressupde, como orienta Bakhtin

(2003), a analise dos quatro eixos constitutivos de qualquer situagdo comunicativa:
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gquem escreve, para quem escreve, com que propoésito e como escreve. No caso de
um post no Instagram, por exemplo, o professor pode conduzir os alunos a refletir
sobre quem € o enunciador, qual € seu papel social, a que publico se dirige, que
imagem constroi de si mesmo e que efeitos de sentido pretende produzir.

O meme, género tipicamente digital, € um exemplo especialmente rico para o
trabalho com a leitura critica. Por sua natureza multimodal, que combina imagem e
texto verbal, e por sua alta circulagao entre jovens, 0 meme pode servir como ponto
de partida para reflexdes sobre intertextualidade, ironia, pressupostos culturais,
relagdes de poder e construgcao de identidades. Analisar um meme é, em ultima
instancia, analisar discursos que constroem e reproduzem visdes de mundo, tarefa
genuinamente letrada.

As fake news, por sua vez, constituem um género cuja compreensao critica se
tornou uma necessidade de cidadania. Trabalhar com a identificacdo de fake news na
sala de aula implica desenvolver competéncias de leitura fundamentais: verificagao
de fontes, reconhecimento de estratégias retéricas de persuasao, analise de contextos
de circulacao e confronto de versdes. Trata-se de um exemplo emblematico de como
o ensino de leitura critica pode contribuir para a formacdo de cidadaos mais
conscientes e resistentes a manipulagao.

A proposta de sequéncias didaticas estruturadas em torno dos géneros
discursivos, amplamente difundida no campo da linguistica aplicada a partir dos
trabalhos da escola de Genebra (Dolz e Schneuwly), oferece um modelo metodolégico
consistente para o trabalho com géneros digitais na sala de aula. Battisti e Silva (2017)
adaptam esse modelo para o contexto brasileiro, propondo uma sequéncia organizada
em quatro momentos: pré-leitura, leitura e compreensao, estudo do texto e produgao
de resposta.

Na etapa de pré-leitura, o professor promove a ativagdo dos conhecimentos
prévios dos alunos sobre o tema e sobre o género a ser trabalhado. No caso de um
género digital, isso pode envolver a discussao sobre os espagos de circulagdo do
texto, como qual plataforma, com que regularidade e por quem ¢é lido, e sobre as

experiéncias dos proéprios alunos com aquele género. Essa etapa é fundamental
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porque situa o texto em seu contexto de producéo e circulagao, impedindo que ele
seja lido de forma descontextualizada.

Na etapa de leitura e compreensdo, o professor propdée encomendas
especificas de leitura que orientam a aten¢do dos alunos para aspectos globais do
texto: sua organizagao, seu propdsito comunicativo, sua relagdo com o contexto de
circulagao. Para um artigo de opinido publicado em um blog, por exemplo, o professor
pode propor perguntas como: Qual € a tese defendida pelo autor? Que argumentos
ele utiliza? A quem esse texto se dirige? O que o autor pressupde que o leitor ja sabe?

O estudo do texto aprofunda a analise, voltando-se para aspectos mais
especificos: escolhas lexicais, recursos retoricos, marcas de posicionamento do autor,
relacdes intertextuais. E nessa etapa que a reflexdo linguistica, distinta do ensino
normativo de gramatica, encontra seu lugar mais natural: ao estudar os recursos
linguisticos em fung¢ao dos efeitos de sentido que produzem, os alunos desenvolvem
uma compreensao funcional da gramatica, a servico da leitura e da produgao de
textos.

Por fim, a producdo de resposta solicita aos alunos que reajam ao texto de
forma concreta: produzindo um texto do mesmo género ou de outro género que
dialogue com o original, apresentando suas interpretac¢des para a turma ou publicando
suas producdes em espacgos reais de circulacdo. Essa etapa reafirma o carater
dialégico da leitura: ler € sempre responder, posicionar-se, agir discursivamente. A
efetividade dessa sequéncia, no entanto, depende fundamentalmente da qualidade
da mediacédo docente, elemento que nao pode ser dissociado de qualquer proposta
pedagdgica séria.

As propostas pedagogicas voltadas ao letramento digital e ao ensino de leitura
critica ndo podem prescindir da discussao sobre o papel do professor. Battisti e Silva
(2017) sao contundentes ao afirmar que os docentes tém um papel essencial na
formacao dos discentes em seu percurso como leitores, e ndo apenas os professores
de lingua portuguesa, mas de todas as areas do conhecimento, ja que a leitura

atravessa todos os ambitos da vida social.
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A mediagdo qualificada do professor envolve, em primeiro lugar, o
conhecimento dos interesses, das praticas e dos repertérios letrados dos alunos. Um
professor que desconhece os géneros digitais que seus alunos consomem
cotidianamente dificilmente sera capaz de criar pontes significativas entre a leitura
escolar e a leitura da vida. Por isso, a formagéao continuada do professor precisa incluir
a familiarizagdo com a cultura digital e com os géneros que nela circulam.

Em segundo lugar, a mediagao do professor implica a criacédo de situagdes em
que a leitura seja experimentagao, e ndo imposigao. Battisti e Silva (2017) observam
que o desinteresse dos alunos pela leitura € frequentemente resultado de praticas
escolares que transformam o ato de ler em obrigacao e prestacédo de contas: fichas
de leitura, questionarios, provas. Quando a leitura é oferecida como experiéncia
significativa, conectada a vida dos alunos e seguida de interagdes genuinas, o
engajamento tende a aumentar consideravelmente.

Em terceiro lugar, o professor mediador deve cultivar uma postura
questionadora em relagdo aos discursos que circulam nos meios digitais. Em um
ecossistema informacional marcado pela desinformacgao, pela polarizagdo e pela
velocidade na circulagdo de conteudos, a escola tem a responsabilidade de formar
sujeitos capazes de ler o mundo criticamente, isto €, de "desvendar os caminhos para
que o sujeito descubra o que pode estar nao dito no dito", como propde Battisti e Silva
(2017).

Essa formacgéo critica do leitor n&o é apenas uma questao pedagogica: é uma
questao de cidadania. A leitura, como afirmam Battisti e Silva (2017), € um instrumento
por meio do qual as pessoas exercem seus direitos e podem participar ativamente da
sociedade. Formar leitores criticos, capazes de compreender, questionar e
transformar os discursos que habitam, &, portanto, um ato politico fundamental da

escola democratica.
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7 Consideragoes Finais

Este artigo buscou demonstrar que o letramento digital e os géneros
discursivos digitais oferecem possibilidades concretas e legitimas para o ensino de
leitura critica na educacéo basica. A reflexdo tedrica empreendida aponta para a
necessidade de superar a visdao restrita de leitura que associa o ato de ler
exclusivamente ao livro fisico, reconhecendo que a sociedade contemporanea produz
e faz circular textos em uma multiplicidade de géneros, suportes e plataformas.

A articulagdo entre os conceitos de letramento como pratica social (Street,
1993; Soares, 2004; Kleiman, 1995), géneros discursivos (Bakhtin, 2003), leitura
sociointeracionista (Battisti; Silva, 2017; Freire, 1989) e multiletramentos (Rojo, 2009,
2012; Spessato, 2017) revela uma convergéncia teodrica significativa: o ensino de
leitura eficaz € aquele que parte das praticas sociais reais dos estudantes, amplia seus
repertorios letrados e os capacita a agir criticamente na vida.

Os géneros digitais, como posts, memes, comentarios, fake news, resenhas e
vlogs, ndo sdo apenas recursos motivadores ou complementares ao ensino: sao
objetos legitimos de estudo linguistico e discursivo. Trabalhados por meio de
sequéncias didaticas bem estruturadas, eles permitem desenvolver competéncias
leitoras fundamentais: inferéncia, identificacdo de propdsitos comunicativos, analise
de recursos retéricos, reconhecimento de posicionamentos ideoldgicos e avaliagéo
critica de fontes.

A formacéo de leitores criticos na era digital €, ao mesmo tempo, um objetivo
pedagogico e um imperativo ético. Em um contexto em que a desinformacao ameaca
a democracia e em que os discursos de 6dio se proliferam nas redes, a escola que
ensina a ler criticamente contribui para a construgdo de uma sociedade mais justa,
plural e democratica. Que esta reflexdo possa estimular professores e pesquisadores
a avancgar nesse caminho, incorporando os géneros digitais ao ensino de leitura com

rigor tedrico, criatividade pedagodgica e compromisso com a formagao humana.
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